7. TRANSMISIONES, HERENCIAS, APRENDIZAJES

(Juiero comenzar con a]gunos casos, a]gunas imagenes:

En la inmediata posguerra, los sobrevivientes judios lograron
mantener (recuperar) sus vidas culturales privadas, en las que ©
yiddish tenfa un lugar central. Pero se habia perdido su cultura
colectiva. «La masacre no era simplemente la destruccion de v1na
comunidad dada, la muerte de tal persona. Era la abolicion total
Jde una colectividad, de una cultura, de un modo de vida, de €5©
que se llamaba yiddishkeit» (Wieviorka, 1998: 46). En ese conteXto,
|+ transmisién de sus cédigos de comportamiento y modos de vida
1 las nuevas generaciones se tornd sumamente problemadtica, 1
no imposible. Los sobrevivientes sintieron la urgencia de rescatar
1 los muertos del olvido, 1o que gener una obsesién por prod i€t
Vi-ker-bikher —libros de memoria— con una letana de nombres
y fotos de sus muertos. Sin embargo, aunque la transmision €14
¢l objetivo principal para escribirlos, estos libros quedaron 1&
norados y se desvanecieron de la memoria de los descendie1tes
e sus autores. El vinculo entre las generaciones se habfa qu¢”
brado por la muerte de los abuelos. Y cuando los abuelos habian
Lobrevivido, el vinculo se quebré por razones mucho mds €O~
ingentes: los abuelos no hablaban bien las lenguas de cada Pals
donde se instalaron; los nietos no entendfan yiddish. «La amr€s1a
liic la realidad para quienes tropezaron en el filo del vacio ch«"‘_ﬂO
por ¢l genocidio. Es por ese motivo que los libros de memaorias
(quedaron como cementerios no visitados» (Wieviorka, 1999,
p 130). Un intento de transmisién que, en la forma y con los
contenidos elegidos, no se concretd .

' Lo cual no implica que no se haya logrado una transmisién de sentidos,
phca q ¥ !

ningue no necesariamente los propuestos. Como indican numerosos trabajos

obie el tema, la transmisién intergeneracional no transita por canales y ca! rile
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(101]1 Cﬂ“C]IOHCS murgueras, obras de teatro y temas de rock, los jovencs
;F_’e an ‘11 a al}egna para reflexionar sobre la tltima dictadura militar.
in melancolia, buscan alternativas para hablar de la trigica herencia

del pasado.

Este es el titular de un articulo, «Bailando sobre las cenizasy
que l’atrIC_m Rojas escribe en la revista Puentes (diciembre de 2000)
sobre los._;(’wcnes y la memoria en Argentina. Otro titular celebra
la creatividad de los jévenes en sus actividades de conmemoracion
de las fechas ligadas a [a dictadura militar. «Graffiti, pintura de
murales y encuentros de murgas son sélo algunos de los tantos
elementos que se suman a la construccion de la memoriay» Lo
que se qﬁrma y reafirma en el articulo es que los jovenes tienen
«una mirada diferente sobre el pasadon. El articulo en cuestion
se (.:t;:ntra en 12_15 actividades desarrolladas por una categoria especial
de_Jf-cheS: hijos de detenidos-desaparecidos durante la dictadura
militar, que tienen una militancia notoria en la Argentina actual,
a tra\.fés de la organizacion 115057 y de estas manifestaciones
artisticas de di_vcrso tipo. Surgen entonces varias preguntas. <Qu¢
hacen «tros» jovenes? ¢Qué sentido le dan al pasado dictatorial?

Y “den“"f"’ la mirada «diferente» sobre el pasado ¢de quiénes los
diferencia?

verbales explicitos, sino tambi¢n por silencios, por huecos y miedos. Epstein

L “’_ﬁ‘:“’ a los hijos de sobrevivientes, como «el grupo de personas que, corm
Yo, f,“t‘m“ POSC@“ POr una historia que nunca vivieron» (Epstein, 1988: 14)

La a;gupacuﬁn H1J.05. («Hijos por la Identidad y la Justicia contra el Olvidi
yel SiIenc_m») €5 1na organizacién creada por hijos de detenidos-desaparccidin
en Argentina, surgida a mediados de la década de los noventa. Despliega tornim
de accién piiblica novedosag y dife g

renciadas del resto de las organizaciones de
derechos humanos en el pais
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LA TEMPORALIDAD SOCIAL: GENERACIONES Y COHORTES

El relevo generacional contribuye a la_funcién social necesaria
de hacernos posible el olvido. Si la sociedad ha de continuar,
la memoria social es tan importante como ¢l olvido
(Mannheim, 1952: 294),

Ilay un hecho evidente: aun como miembro de un mismo grupo
social —desde la familia hasta la humanidad toda— la vivencia
de un acontecimiento histérico es absolutamente diferente segtin
lx edad que tiene la persona en cuestién. Vivir una guerra a los
cinco, a los veinticinco o a los sesenta son fendémenos subjetivos
distintos, como también lo es s1 uno estd en el lugar de los hechos
o a la distancia, o si se trata de un hombre o de una mujer. La
c¢dad, el momento de la vida en que suceden los acontecimientos,
de¢ja marcas especificas, porque afecta a condiciones de vida, ex-
periencias y horizontes futuros. En términos sociales o colectivos,
l+ edad —o en términos técnicos de la demografia, la cohorte
de¢ nacimiento— tiene también otra caracteristica: define un co-
lectivo, que puede ser imaginario, de personas que comparten
oportunidades y limitaciones histéricas que les deparan un «des-
(o comuiny,

No se trata solamente de la edad cronolégica. La ubicacién
cinun tiempo (y en un espacio) historico compartido predispone
«hacia una forma propia de pensamiento y experiencia y un tipo
especifico de accion histéricamente relevante» (Mannheim, 1952,
. 291). Este es el concepto de generacion de Mannheim, quien
made que al tener vivencias comunes, también hay un «destino
COMUI.

Ademis de estar en los libros especializados, la nocién de ge-
neracion estd instalada en el sentido comin: hablamos de la
peneracion de posguerra, la de 1968 o la de la democracia®. Los
limites son siempre difusos, porque se trata de categorias sociales

" En su obra monumental sobre los «ugares de memorias (Les lienx de
mrmeire) en Francia, Nora incluye a la nocién de «generacions como lugar de
micmoria. Y llega a la conclusion de que es posible hablar de generaciones fran-
rowas Y que ellas surgen cuando, ademds del sentido mds sencillo de compartir

jeriencias y en consecuencia compartir memorias, los actores se vuelven tes-
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de experiencia, marcadas por la temporalidad, pero también por
compartir algtin campo de experiencia y alguna pertenencia p“
})lt“t:1ﬁca (sc_ habla de generaciones literarias y de generaciones o
liticas). La identidad nacional puede ser una frontera ailﬁquc‘n?::-
a mcnudo es atravesada por grupalidades gcncrac;ol'l;llm tran 'y
nacionales —la generacién de 1968 y la de los Beatles (t:n ar:t:
superpuestas y coincidentes), para no mencionar los im E)ctm
t:(m'tempor:’mcos de la mundializacién en las redes d‘c e Jmr.
cacion y de pertenencia. : o
; La sucesion de generaciones —esto si, en un sentido demo-
grafico de reemplazo generacional— esta intimamente ligad
los pmccsns‘de memoria social. ¢Qué huellas del pasado se li,()r?a;
de manera irrecuperable? ¢Cuiles quedan, activas o jhruardad S
en el olvido, para ser eventualmente recuperadas? é(:é%nn intei&:
},::{:1101.1 los ’trabajos de los «emprendedores de la memoria» en
a renovacion dcﬂloﬂs recuerdos, y en los sentidos del pasado?
Estamos aqui frente a tres procesos de transformacién que
resultan de la multiplicidad de temporalidades. Primero, el ;}r
CI‘mllcnto, madura?i{'m y envejecimiento personal. El cursr; de vis;
acttia d‘_? mancra m_exorablc. Y, en cada persona, las nuevas ex-
periencias y el horizonte de expectativas se transforman con el
tiempo. Las memorias de lo vivido, los olvidos y amnesias, las
urgencias cambian. Cambia también el sentido de ur: rcnc‘i;: d
trabajar sobre las herencias y los legados, sobre la comer%r‘lcié d(:
hucll;}s. En la vejez, muchos quieren «transmitiry dt";lr al(ro dn ‘L
expe‘rlencia a las generaciones posteriores. R
' §cgund0, el tiempo del devenir de la historia. Los aconte
cimientos publicos y los procesos histéricos transcxllrreﬁ senﬂ;:;_
ceden, crf.lz;!ndo dindmicas institucionales, dem(:)gréﬁcasy : o]hfti:
cas, econémicas y todas las demds. Ese devenir esti hcclu‘),appartir
de proyectos y expectativas de grupos humanos, en condiciones
y circunstancias que generalmente no controlan, y con con‘;e;
cuencias que no siempre fueron previstas. Pero son hombrc;s
mujeres que también crecen, envejecen y mueren. Esto imp]icz

tigos de su propia accion (es decir, la reflexividad) y los nuevos testigos a su
vez sc_transrorman en actores. La presencia de estos tres elementos es la c} ‘

que alimenta el «fuegor generacional. «El juego contintia, y esti en Ih';l n i
de cada generacién reescribir su historia generacional» (N{;l’.’l, 1996: 53‘II) .
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una tercera temporalidad, la de la sucesion y renovacion gene-
racional de los agentes historicos. Las instituciones pueden tener
continuidad en la larga duracion, pero su lugar social, su sentido
al se van renovando permanentemente (aunque a ve-

y su person
el envejecimiento

ces se «eternice» alguna figura, mostrando que
no es obsticulo para la permanencia durante décadas —Franco,

Stroessner o el papa Wojtyla—).

LOS APRENDIZAJES Y APREHENSIONES DEL PASADO

La memoria, como ya hemos dicho, vincula pasados con expec-
cativas futuras. Son experiencias pasadas que permanecen, s ol-
vidan y se transforman en su interjuego con circunstancias pre-
sentes y expectativas futuras. La pregunta que surge de inmediato
es ¢se puede aprender del pasado? ¢Cudl es la dindmica de ese
aprendizaje? ¢Cuiles son las «lecciones de la historia»? ¢Se trata
de una «re-presentaciéon» del pasado o de otros procesos de apre-
hension de la experiencia?

El tema del uso de la memoria para el presente y el futuro,
las lecciones y aprendizajes que se pueden extraer, puede ser VIStO
desde distintas perspectivas. En una perspectiva cognitiva, saber
algo, «apre(he)nderloy, tene consecuencias en las estrategias de
claboracién de alternativas racionales para la accion. Desde una
perspectiva psicoanalitica, el pasado estd en el presente, de maul-
tiples maneras, en la dingmica de lo inconsciente. Desde el campo
de lo cultural, ¢l énfasis estd puesto sobre el sentido que se da
al pasado, segtin el marco interpretativo y los c6digos culturales
que permiten interpretarlo __de manera racional, planificada,
pero también en practicas simbolicas y performativas de actores
que, mds que re-presentar o recordar, se apropian y ponen en
acto elementos de ese pasado—".

+ Van Alphen contrasta las ideas de arepresentacion del Holocauston y «¢ fec-
Sostiene que «ina representacion

to Holocaustor, inclindndose por la segunda,
El Holocausto se hace

estd, por definicion, mediada. Es un relato objetivado.

presente en su representacion a través de una referencia al mismo. Cuando llamo

a algo un efecto Holocausto [...] como observadores o Jectores, experimentamos
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La idea de que se aprende del pasado estd implicita en el sen-
tido comun que guia la accién politica de quienes proponen las
consignas «Recordar para no repetir o «Nunca mas». Es también
una idea presente en trabajos sobre cambios en sistemas politicos,
especialmente sobre procesos de democratizacion.

¢Qué se puede aprender del pasado? Aguilar Fernindez aplica
la conceptualizacion del aprendizaje politico al caso espanol. Parte
de constatar que se tiende a aprender mis de las experiencias
propias que de las ajenas®. La conclusién que saca de este «peso
del pasadon» de la Guerra Civil espafola es que «...| era necesario,
incluso imprescindible, el relevo generacional, sobre todo si te-
nemos en cuenta que habfa que lidiar con un pasado dramatico
y dificil, plagado de heridas mal cicatrizadas» (Aguilar Fernindez,
1996: 52). Ademds, en términos del curso de vida de los actores
sociales, los acontecimientos que dejan marcas mas profundas son
los de las etapas tempranas de la vida y las del momento en que
se comienza a tomar conciencia del juego politico en que uno
estd inmerso, lo cual implica un «efecto retardado» de los apren-

dizajes. La aplicacién de las lecciones de la historia ocurre al me-
nos con veinte anos de distancia, por el tiempo que le lleva a
la nueva generacion acceder al poder (Aguilar Fernindez,
1996: 53)°. En el caso de la transicién espanola, sostiene la autora,
el aprendizaje principal que la nueva generacién trajo al escenario
de la accién politica fue el «nunca mis» a confrontaciones vio-

directamente un cierto aspecto del Holocausto o del Nazismo [...] En esos
momentos el Holocausto no es re-presentado, sino mds bien presentado o re-ac-
tualizado [...]; se hace presente como efecto performativo. Estos actos perfor-
mativos “hacen” el Holocausto o, mejor dicho, “hacen” un aspecto especifico
del mismon (Van Alphen, 1997: 10).

* El peso del pasado puede llegar a ser, en palabras de la autora, excesivo:
«uno tiende a observar a sus adversarios actuales a través del prisma del adversario
que tuvo en el pasador; «las probabilidades de percibir erréneamente los pro-
blemas actuales se incrementan cuando un actor ha experimentado directamente
situaciones parecidas en el pasado» (Aguilar Fernandez, 1996: 52).

" Aunque a primera vista esta formulacién parece algo mecanicista, su poder
explicativo es significativo. Ademds del anilisis de la transicién espafiola en tér-
minos de aprendizajes y olvidos en el relevo generacional, puede consultarse
el trabajo de Luisa Passerini sobre la juventud fascista (Passerini, 1996).
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lentas y traumiticas, lo que requirié p1i0~d11cir y «usan oi\f'lc'ifus
y silencios politicos. Estos silencios, mamt?cstos en la.dlshpt‘;‘Sl(‘flOH
2 negociar y concertar por parte de los dw.crsos act()resj.., Uf..rrsln‘
acompanados por un desarrollo muy amplio d{.: cnjrcslgq;sdcl
memoria del pasado —de la Republica, dL la Guerra Civi 3 tlz
franquismo y sus diversos ¢jes de represion— en el campo cul-
tural (la literatura, el cine, etc.). _ =
En los paises del Cono Sur, las dictaduras fueron en gf.nerba
mis cortas que el franquismo en Espana, por lo1cua_i no hubo
un cambio generacional en los actores politicos. Se dieron tam-‘
bién en un contexto internacional diferente, donde el .tema de
los derechos humanos habfa cobrado una mayor .relcvgncla y nue-
vos sentidos. En estas nuevas circunstancias (sin df:J_ar de lado,
ademds, las condiciones especificas de las ?uc.}}as politicas t)I‘l‘ Fada
pais) los intentos de concertaciér_l y negociacion entre actores au-
toritarios y propuestas de la transicion, basados en ec.jhar «un man-
to de olvidon sobre el pasado borrando rcsponsablhdades a tra-
vés de leyes de amnistia o de poner el énfas?is en la cpnstruc‘q‘on
de un «futuro promisorior, tuvieron poco €xItoy terminaron sien-
do inestables. Los reclamos de salidas ins.tltucmnalcs que coni
templen «erdad y justicia» persisten. O.l?su.izadament_e, sus VOC-C?
se alzan frente a las que piden «rcconclhacpn» y olvido. En est‘t‘
contexto, la pregunta sobre el posible CZ!I'I?IblO de postura quf? lst.
pueda producir por la renovacion gencracmrl.al qlllcd_a abierta: 35;
nuevas generaciones pueden llegar al escenario pul.Jl?co f:_on otrg.
visiones, basadas en aprendizajes de parte de la experiencia pasada
(decir no a la lucha armada, por ejemplo) pero al mismo tlem\po
reavivar las memorias, interrogando a los mayores acerca de‘.‘sus
COMPTOMISOs y sus vivencias en ese pasado conflictivo y represivo.

LA MEMORIA COMO TRADICION Y TRANSMISION

Yerushalmi sefiala que, en sentido estricto y en el plano ll'ldl-

vidual, s6lo se pueden olvidar los acontecimientos que uno vivio,
? 5 A%

no se puede olvidar lo que no se vivio.
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Por eso, cuando decimos que un pueblo «ecuerday, en realidad decimos
primero que un pasado fue activamente transmitido a las generaciones
contempordaneas [...], y que después ese pasado transmitido se recibié
como cargado de un sentido propio. En consecuencia, un pueblo «ol-
vida» cuando la generacién poseedora del pasado no lo transmite a la
siguiente, o cuando ésta rechaza lo que recibié o cesa de transmitirlo
a su vez, lo que viene a ser lo mismo [...] un pueblo jamis puede «ol-
vidar lo que antes no recibié (Yerushalmi, 1989a: 17-18).

Con esto queda planteado un tema central: la transmisién en-
tre quienes vivieron una experiencia y quienes no la vivieron,
porque todavia no habfan nacido, o porque no estaban en ¢l lugar
de los acontecimientos, o porque aunque estaban allf, por la di-
ferente ubicacién etaria o social, la experimentaron de otra ma-
nera.

Hay tradiciones y costumbres, «ese conjunto de ritos y creen-
cias que da a un pueblo el sentido de su identidad y de su destino»
(Yerushalmi, 1989a: 22), que son transmitidas e incorporadas por
generaciones sucesivas sin mucha planificacion explicita. Las ins-
tituciones tradicionales —la Iglesia y la familia, la clase social y
la nacién— fueron durante mucho tiempo los «marcos sociales
para la memoria», como lo conceptualizé Halbwachs. Este fun-
cionamiento social de larga duracion se ve fuertemente alterado
en la actualidad, en una época de aceleracion de los ritmos tem-
porales, de contactos muluples desterritorializados, de inserciones
plurales que cuestionan creencias sacralizadas. Muchos se lamen-
tan, entonces, por la pérdida de la tradicion, la Ley, la halakhah.
Tema que preocupa a Yerushalmi y a Nora, entre otros.

Vivimos una ¢época en que las tradiciones estin sometidas a
multiples visiones criticas, en que las visiones Jerdrquicas ancladas
en saberes candnicos estdn sujetas a profundas recomposiciones
y en que una pluralidad de nuevos sujetos reclama su lugar en
la esfera puiblica. En estas circunstancias, la transmisién de saberes
y sentidos del pasado se torna una cuestion abierta y publica,
objeto de luchas estratégicas y de «politicas de la memoria». Esto
implica que, ademds de tomar en cuenta la multiplicidad de ac-
tores con la diversidad de experiencias y sentidos del pasado ex-
presadas en sus memorias, la cuestion de la transmisién se des-
pliega en al menos tres vias simultineas, que pueden reforzarse
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entre si, caminar de manera desarticulada 0 aun éc)ﬂtr;ilzz:;
la inercia social de los procesos de‘t)ransnnslfm l.dtl"l “. rcn_‘
v saberes sociales acumulados, la accion est’rgt‘egzca de «u;; Eom‘
dedores de la memoria» que desarrollan polltu,a.s‘ aé-.t‘wa‘b :m\;i(;n
truccion de sentidos del pasado, y los procesos de transmis
‘ntre generaciones. D s
LnnE(:]%’;;Z()anilisis se ha ocupa.dn extensamente de‘ l;a du“r]:zljz
de la transmision intergeneracional, Si,‘ll:ll‘;ll’lt‘iit‘i q;u.d auc E_,emlm
o ¢l impulso de transmitir responde a una r:u:_c:,?lc‘?“ qmrd\;i‘;tElS
de pulsiones inconscientes 'gptlcl'adas por L)\l%:il"l(,‘c\._ n;am‘m‘]id&
por la necesidad de transmitir o que no ?tu. i i
el sujeto mismo» (Kaés, 1)).62. La tr.u.mp:
solamente en lo visible y manifiesto; tal.nbu_.n L‘ll
especialmente en los huecos. Porque si i(‘)‘a hrqm‘,—
ntificacién con los padres son hmdamcntalm Ll"l_
ansmision, también lo es la capaadad‘de ganat
: 1996)’. Como sciiala Has-

y albergado en
se organiza no
los silencios y
canismos de ide
el proceso de transie .
autonomia como sujeto (Faimberg,
soun,

n la recibe un espacio de libertad

is10 -ada ofrece : quie
a transmision lograda ofrece a q 010 e i
o , | pasado) para (mejor) reencontrarlo

y una base que le permite abandonar (¢
(Hassoun, 1996: 17).

LAS MEMORIAS «ACTIVAS»

i ietos. En el sentido comin

Volvamos a las memorias y a los s;u_}cto?._En _Li sentido u—).l m];
t4 muy extendida la idea de la «transmision 111tc1'-gcmm(,fl0 :
2 : il informacién, de saberes.
3 » valores, de informacion, de sa
atrones de conducta, de valores, de

de patrones de cot ; ores RIBIOGEG, Be pOAe s
Enpun primer nivel, esta transmision puede ser vista como p

[ artir de identificaciones
7 La clinica psicoanalitica trabaja muy a menudo a partir de identific

i s oeneraciones ‘aceso de iden-
patogenas incluyendo el «elescopaje de las generacionesy, proce .
: i oo ) -. arte \ e ] 0 i
istori: .. al menos en parte, no perten
ificacio N e .ppsa una historia que, a | :
tificacion que «condet Enbidd o s
la eeneracion del pacienter (Faimberg, 1996: 82). El trabajo terapéutice
entifioat’ i ituir la historia en tanto ést
ificacio rmite restituir la historia en tan
dentificacion «permite rest i) AT e
\cién, en consecuencia, es la condicion de la liberacién del desec
cac i i 4

a pertenece al pasado.

La desindentifi en n
y de la constitucion del futuro» (Faimberg, 1996: 86).
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d('.' : e o Aot
e }os 'r;.lucal.nsmos lbaslcos de la reproduccion social y cultural
amilia primero, las demais instituci . '
: : s nstituciones después, tie
A mex; s instit s después, tiene un pa-
[.g)ah tivo y dul'tcto en la socializacion de las nuevas generaciml}cs
Sabemos que la transmisié ‘ . .
: si6n de una cultura de i
' € una generacion
a otra no puede reducirse [ -
: rse a reproducir y cre 1
- : . ear pertenencias. A
vartir de I ernid: S : i
ium] e la modernidad y las demandas de democratizacién cul
al, se espe > la socializacio :
o 'SLCTI y presupone la socializacién de sujetos reflexivos
‘)‘ . ales 3 < B . 2
con }A;.l ba Sara elegir y organizar su propia vida, por lo cuai
siempre habri discontinuidad ; |
. ades y novedades endégenas i
de las producidas ia dindmica histc e
1das por la propia dindmica histéric
g Jag . storica, ya que la trans
mision de la reflexivid aon. el
ad atenta contra la t 1516 i
) 4 it ransmisién automatica
de pa;t)mncs sociales de comportamientos explicitos
: Pe '(ja&m hablamos entonces? ¢Quién y qué se intenta «trans
mitirn? ¢ iénes? ¢Qué les Scinicot :
i quiénes? ¢Qué les queda o qué incorporan esos otros
i el jslc va ‘Il transmitir? Para poder transmitir los sentidos
sado hay al menos dos requisitos: i : :
. sitos: el primero, que exis
2 i req primero, que existan
s para un proceso de identificacié
. . ificacion, para una ampliacié
Bpses e , para cién
[1_1l§§1tjdg<.m.rac10n¢1[ del «nosotrosy. El segundo, dejar abicrt[?a lap
sibilidad de S st i . 5
- idad de que quienes «recibeny le den su propio sentido rc}in
s e o 1 ~ 1 h i 3
térpr;il:m,;Lb;gmfflqut.n —Yy No que repitan 0 memoricen—. En
- ‘)S &9 " * = . x 3 .
Vi mrec. : le C;) visto en _c] capitulo anterior sobre modalidades
e cpcion de testimonios, este segundo requisito apunta a que
as nuevas generaciones pueda '
3 . 1 acercarse a sujetos y experienci
s : a sujetos y experiencias
s como «otrosy, diferentes, dis [
9, ites, dispuestos a d i
: , dis s ialogar mas
ue a re-prese A FrhEE ~ - 5 =
?mm ( presentar a través de la identificacién. De hecho, en
i : 10 se mcorpora el nivel de la subjetividad, no hay ma;mra
e obturar reinterpretaciones ‘
it Itu1 ar reinterpretaciones, resignificaciones, relecturas. Por-
q a «mismay» historia, la «misma» verdad, cobra sentidos di
VeTS0S e A s . h 3
€rsos en contextos diferentes. Y la sucesion de cohortes o ge
neraciones ica, irre i . g
1ones implica, irremediablemente, la creacién de nuevos
contextos. o
En cste i
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P b “ BofTh » ‘ 2 5 I ;
tcnp? r .su]puc.st(x asociar un tipo de comportamiento con la exis
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rmacion, la idea de que si |
«saben, ¢ 1ara s i S Lo
s , cambiarai su actitud Yy, €N consecuencia, su prictica éiuit‘
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{ 5 ~ 5% 2 175 ‘
¢ ra_gsn;gr» informacién y saberes. Quizi la insistencia en la ne
cesl ‘ : 1 : .
ad de «recordar para no repetim también pueda ser inter-
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pretada en esta clave. La queja se escucha en todas partes: los
jovenes no saben qué pas6 el 24 de marzo de 1976, no saben
quién fue Pinochet, no conocen la historia de la Shoah.

Sin embargo, la cuestion no es solamente acumular cono-
cimientos. En primer lugar, los conocimientos no son piezas suel-
tas que se pueden apilar o sumar, sino que solo tienen sentido
en marcos interpretativos socialmente compartidos. En esta linea
de razonamiento, las demandas sociales que traen a la esfera pua-
blica determinadas versiones o narrativas del pasado, o las de-
mandas de incluir ciertos datos del pasado en el curriculum es-
colar o en la «historia oficial» tienen una doble motivacioén: una,
la explicita, ligada a la transmision del sentido del pasado a las
nuevas generaciones. La otra, implicita pero no por ello menos
importante, responde a la urgencia de legitimar ¢ institucionalizar
el reconocimiento publico de una memoria. No se trata nunca
de historias y de datos «neutros», sino que estan cargados de man-
datos sociales. Esta memoria adquiere un sentido formativo o
educativo cuando puede ser interpretada en términos «ejempli-
ficadores» (Todorov, 1998).

Este tipo de controversia se presenta €n todo el mundo. La
controversia politica japonesa sobre las mujeres esclavas sexuales
durante la guerra tuvo su punto culminante a partir de la decision
del Ministerio de Educacion, en junio de 1996, de incluir una
referencia al hecho en los libros de texto para las escuelas. La
decisién provocd reacciones inmediatas de la derecha, escudada
en el «cientificismo historicon, al decir que 1o habfa documen-
tacién que mostrara que el Estado japonés habia dado la orden
de establecer el sistema, y que no se¢ podia transmitir algo que
no cumpliera con los mds estrictos criterios historiograficos (po-
sitivistas). La evidencia testimonial y los demis «datos» sobre su
existencia no alcanzaban... (Sand, 1999; también Yoneyama, 1999)“.

§ El paralelo con las controversias alemanas acerca de que no hay ningtin

documento que demuestre que Hitler dio la orden de la wolucion finaly es

mds que evidente en este caso. La insistencia de la derecha politica en que
a de responsabilidad también se manifiesta
Pinochet por la «caravana

s6lo las érdenes escritas son evidenci
en otros lugares, como en el caso de la acusacidn a
de la muerter de 1973 en Chile.
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El debate sobre c6mo incluir la historia reciente en los pro-
gramas educativos se presenta también en los paises del Cono
Sur. Los intentos de introducir fechas de conmemoracién en el
calendario, en las cuales los docentes deben dar «clases alusivasn,
o aun de eliminar fechas conmemorativas establecidas por el ré-
gimen militar (como el feriado del 11 de septiembre en Chile,
abolido solamente en 1999) provienen por lo general de fuerzas
sociales ligadas al movimiento de derechos humanos. Estas son
resistidas por las fuerzas conservadoras, pero también por los pro-
pios docentes, ya que pocas veces cuentan con el material edu-
cativo necesario para preparar las clases. Ademis, pueden vivir
la iniciativa como el Ingreso en un drea que todavia es socialmente
muy conflictiva, y donde no hay consenso social, ni siquicra en
como nombrar los acontecimientos”’. Estudios en profundidad
de procesos especificos sobre la incorporacion del tema en el sis-
tema educativo seguramente mostrarin que éste tiene un sentido
mstitucional muy fuerte, ya que requiere un acuerdo y una ver-
s1on institucionalmente legitimada de lo ocurrido. Si el conflicto
politico no estd resuclto, no es posible elaborar tal version. El
sistema educativo se convierte, entonces, en una arena de lucha
entre diversos actores y versiones ',

A menudo, los idedlogos de la derecha han tenido mis éxito
en sus politicas de transmision, porque los esquemas maniqueos,
simplificadores, sin «zonas grisesy, sin fisuras, se transmiten mis
ficilmente que las interpretaciones que reconocen la polisemia
y ¢l pluralismo. Como muestra Portelli para el caso de la memoria
de la resistencia en Italia, el discurso de la derecha ha tenmdo
€éxito en instalar una visién de sentido comtn por la cual las ma-
sacres de los nazis siempre fueron en respuesta a atentados par-

" Recordemos aqui que las controversias acerca de las maneras de nombrar
—si hablar de golpe, de revolucién, de terrorismo de Estado o de guerra sucia,
dictadura o régimen militar— son en si mismas expresién de las luchas por
la memoria y el sentido del pasado.

" En esta linea de indagacién, se estin llevando a cabo varias investigaciones
sobre los procesos de incorporacion de la historia del pasado reciente en el
sistema educativo de los paises del Cono Sur en el marco del Programa Memoria

patrocinado por el ssre. Los resultados serdn publicados en un volumen de
esta misima serie.
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tisanos. con lo cual son éstos los que resultan C;:;E;;bk 1(}981))

ponsables de las «muertes de inocentes» (% ortelli, a yd A

" El tema de la transmisién de informacién sobre el pasado tiene
su reverso, la posibilidad de saturacion:

1 jos e judia
Como alguien que nacié en los Paises Bajos en una f'amlh; no‘v_‘]ﬂvmﬂ
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) . 3 » ST -
i 5 sete - la memoria de la Segunda Guerra M
nzos de los setenta, tuve la mer _ 2
o i ior dicho, el sistema escolar holandés
1 5 ‘nte. O mejor dicho, el sistema es
dial machacada en m1 mente. e
i i0s inte crlo. Pero fracasaron
resentaciones ; medios intentaron hacerlc
las representaciones en los n b Tesipiamun
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:Frente a qué aspectos sobrerreaccionaba yo tan ve heme nt;mt l.:tc:; S
qué estaba aburrido en vez de sentirme interpelado moralmente? (Ve

Alphen, 1997: 1).

En su reflexiéon en tono autobiogr‘éﬁco, el autor u‘ldu:;{jvar}‘us
puntos de interés. Primero, las historias de l‘a g}lc‘rra) lo ;111;”5;;
porque no le permitian elaborar una rcspue.‘tta rmt.taz m s
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en la historia de la guerra. No lograba una continu Sp
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tebs ))C‘hdlad con !_a manera en que el Holocausto estaba incor-
z‘] H( en la narrativa de la guerra, sélo pude almacenar imagenes

el Holocausto» (Van Alphen, 1997: 3) ! ‘
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. f-td extensa cita nos permite plantear una cuestion central
{3«_ los mecanismos de transmision: el lugar relativo del discurso
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LEGADOS, RESTOS Y SECUELAS
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la prictica, aunque sabemos que algunos vehiculos pueden ser
mis eficientes en una u otra direccion (los juicios para la primera,
los memoriales y monumentos para la segunda, los museos y
materiales educativos para la tercera). En todos estos casos, lo
dominante es la intencién, la voluntad, la accién estratégica orien-
tada a este triple objetivo. Transmision, herencias y legados (como
cosa dejada a alguien en testamento) suponen la inscripcion de
sentidos en un mensaje con la intencién de preservacion.

Estas tres intencionalidades han estado presentes €n el accio-
nar del movimiento de derechos humanos durante los tdltimos
quince anos en el Cono Sur. El reclamo de justicia estuvo pre-
sente desde el momento inicial de la transiciéon. Las conmemo-
raciones, los homenajes a través de placas y monumentos han
estado presentes a lo largo de la dltima década, con «calentamien-
tos» y «enfriamientos» para usar la terminologia de Rousso (Rous-
s0, 1990). La discusion sobre museos, archivos y una politica de
investigacion académica constituyen en este marco lo nuevo, lo
que estd a la orden del dia en la actualidad.

Pero hay otro nivel en el que deben ser estudiadas las me-
morias del pasado. No tanto en la intencionalidad de los actores,
sino en el registro de aprendizajes y restos, pricticas y orien-
taciones que «estin alli», cuyos origenes pueden rastrearse de
manera mas confusa pero no menos significativa en los periodos
de represion y de transicion. Son los aprendizajes implicitos,
pero también las repeticiones ritualizadas, las nostalgias e idea-
lizaciones, las rupturas y fisuras, los retazos y sobras de distinto
tipo.

En 1978, el pafs vivia todavia sobre el llamado residuo («entulho») au-
toritario, toda aquella herencia malsana de la dictadura, y habia en esta
herencia una gran carga de miedo, de autocensura. La censura ya habfa
salido oficialmente de las redacciones, de los teatros, de las peliculas,
ete. Pero habia dejado una cosa que, desde mi punto de vista como
periodista, fue quiza més perniciosa que la propia censura. Fue cuando
introyectamos toda la paranoia, toda la censura; no se necesitaba a nadie
a tu lado para cohibir, para reprimir [...] Y dur6é mucho tempo, muchos
afios vivimos con este fantasma, con esta sombra, esta cosa que rondaba
sobre nosotros en el momento de escribir, en ¢l momento de hablar
(Ventura, 1999: 130).




132
Elizabeth Jelin
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emoria», o al «miedo

stan ligados a la «mala m

potencial agresor—¢
«los conflictos silenciados con-

a la memoria». En ese contexto,
servan actualidad» (Lechner, 1999: 13).

Estamos delante de un contraste entre intencionalidades en
la transmisién de memorias y los restos © huellas del pasado.
Las herencias o legados suponen la inscripcion de sentidos en
un mensaje con intencion de preservacion. El testamento es el medio
por el cual se inte rencia significativa para

nta constituir una refe
producir el reconocimiento de una filiacion y de una tradicion
que concierne quie

nes lo reciben (Cardoso, 1999: 135). Hay
una narrativa historica que ha sido construt

da y materializada,
y se transmite a otros como continuidad del grupo o comunidad.
Cuando, por lo contrario, se habla de restos, de sobras, de huellas
o secuclas, la referencia es a la ot

ra cara de la memoria, al olvido
y al silencio'.

st s

I+ Este es el tono ¢
morando los 30 anos de 1
to sobre Brasil, se pregunta sobre «lo qu
olvido (por parte de la
a una visién critica que permita recuper
Por su p